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Woord vooraf

In deze landleiding brengen we de kennis en toepassingen samed het didactische concept
Writing to learrQdie we in het OOEJNE 2 S O iPapikertWaitifig te learnals krachtige
f SSNBEY3ISOAYyI @22N) {Syyraoz2yailiNdzOiASe KSo606Sy @SN

Voor wie snel aan de slag wil, verwijzen we naar het beknopte stappeaplpn24-25. Daarkrijg je
de essentievan onze invulling van dit didactische concept

Wie zich wil verdiepen in de materie, kan terecht in de overige hoofdstukken: nadat we het OOF
project kort toelichten(81 Inleiding) werken we de overwegingen uit die je discentkunt maken
wanneer je meWTLaan de slag gad82-5). Verder besprekemve het werken aan kernbegrippen in

het geheel van een opleiding (88 vindt ook een aantal uitgewerkte voorbeeld&8), een selectie

van WTLinterventies aangeleverd doodocenien uit de participerende opleidingen (88nh een
uitgebreide bronnenlijs{§10)

551 S KIFIyRtft SARAYy3I Aa (24 adryRrR 3S12YSy GA2RSya S
opleidingen en hogescholen mochten samenwerken. We vermelden hun namen verderop, maar
willen hen hier alvast van harte danke®nze dank gaat natuuli ook uit naar de 14
hogeschoolopleidingedie de voorbije 2 jaar intensiefan dit project participeerdenVe sommen ze

hieronder op.Evenzeer zijn we erkentelijk ten aanzien van de Associatie KU Lealigeons de
mogelijkheid geboden heeft om een onderdeel van onze eigen onderwijspraktijk in vraag te stellen,

en te zoeken naar alternatieven, diezo blijkt uit het flankerend onderzoek hun effectiviteit

hebben kunnen bewijzen.

We hopen da deze bundé kan bijdragen aan de onderwijskundige professionalisering van de
lesgevers binnen de Associatid) Leuvendiecy S | fa Kdzy O2ff S3FQa dzid
onderwijs ¢ uitgenodigd worden om hun studenten te ondersteunen in hun actieve
kennisconstrude.

Cathérine Van Eyen (KHLeuyen lieve Verheyden(KU Leuven & KHLeuven)

KHLeuven, Bachelor Kleuteronderwijs HUB KaHO SL, Bachelor Kleuteronderwijs (A
KHLeuven, Voedingsn dieetkunde HUB KaHO SL, Bachelor Kleuteronderwijs (Brt
KHLimBachelor Lager Onderwijs Vives, Voedingen dieetkunde (Brugge
KHLim, Bachelor Kleuteronderwijs Vives, Bachelor Kleuteronderwijs (Brug
Thomas More, Voedingen dieetkundéGeel) HUB KaHO SL, Bachelor Lager Onderwijs (#
Thomas MoreErgotherapigGeel) HUB KaHO SL, Voedings dieetkundéGent)
Thomas More, Bachelor Kleuteronderjsrselaar) HUB KaHO SL, Verpleegkupddst)
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1 Inleiding

In deze handleiding vind je achtergrondinformatie bij het didactische condfeiting to LearnHet
concept bestaat al heeVat jaren en omvat een verscheidenheid aan didactische ingrepen waarbij
schrijfopdrachten ingeschakeld worden om het leren te bevorderen. Wij spitsehi@rtse op de

invulling van het conceptoals dagehanteerd wordt in het
OOFproject Pen & Papie(2011-2013) Datprojectloopt
tussen 2011 en 2018 ieen aantal professionele
bacheloropleidingen Voeding& Dieetkundé, BaKG, Ba.C,
Ergotherapiéen \erpleegkundévan de Associatie KU
Leuven

In Pen & apier hanteren we de volgende omschrijving.

Writing to Learnataken of-activiteiten zijngevarieerdekorte,
informele (onbeoordeelde) schrijffopdrachtedie studenten
uitdagen omdoor te denkenover bepaalde begrippen
behorend bij het eigefberoep die in de cusus gehanteerd
en/of behandeld worden. De opdrachtelurenniet langer
dan10 a 15minuten.

Debegrippendie we hier bedoelen, zijn
vakoverschrijdende, opleidingsspecifiekernbegrippef,
waarvan we weten dat ze vaak slechts moeizaam emikf
grondig verworven worden.

Meer informatie
over het OO#project
Pen & Papier

vind jehier of op p52.

"Writing is not just a tool for
communicating or displaying
what has been learned. It can
also be a tool for acquiring
knowledge, developing
understanding and improving
thinking skills."

(Rijlaarsdam et al., 2010)

Door studenten vaker/gevarieerder uit te nodigen om schriftelijk te communiceren over/rond deze
concepten bieden we hen de kans om zich bewust te worden van de eigen inzichtelijke bouwstenen,
maar ook van de hiaten in hikennisconstructie Immers, wie eeimzicht op papier kan zetten,

toont aan dat hij het afdoende beheefst

G¢KS 3I21f o
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goad writing as coming

to learn,

understand,

remember and figure

2 dzii

e ?

1y 2 ¢Ebéw, 1994)

! KHLeuven en Thomas More (Geel)

%Bachelor Kleuteronderwijs: KHLeuven, VIVES (Brugge),
Thomas More (Vorselaar), HUB KaHO SL (Aalst)
®Bachelor Lager Onderwijs: KHLim, HUB KaHO SL (Aalst)
* Thomas More (Geel)

®HUB KaHO SL (Aalst)

®Zie Bijlage 1.

"Het omgekeerde is echter niet noodzakelijk waar: het is niet omdat iemand het niet op papier kan zetten, dat

hij/zij de inhoud niet beheerst.
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http://www.cteno.be/assets/downloads/cteno/nieuwsbrief/2012_12/nieuwsbrief_hoger_oof_penenpapier.pdf

In die zin past de opzet vafiriting to Learrbinnen het concept ‘taalontwikkelend of taalgericht
(vak)onderwijs(Hajer & Meestringa, 2009¢en vorm van onderwijs waarin de sirane opbouw
van taalvaardigheién vakspecifieke inzichten en vaardighedeg@streefd wordtDe
achterliggende gedachte daarbij is dat taal zowel een valkuil als een hefboom kan zijn bij het
verwerven van vakspecifieke inzichten. Het doel istalige valkuilen zoveel mogelijk te vermijden,
entaal zoveel mogelijk in te zettensahefboom Zie ookwww.taalgerichtvakonderwijs.noor meer
info over taalgericht vakonderwijs.

Aan de andere kant sluit de opzet van het project ook aan bij het onderzoek en de theorie met
betrekkingtot begripsontwikkeling. In Marzano et al. (2008) worden daarrond de volgende
uitgangspunten opgelijst (p. 11B16):

1. Leerlingen moeten woorden meer dan eens in een context tegenkomen om ze te leren (zie
8§6).

2. Onderwijs over nieuwe woorden verbetert het égr van die woorden in een context.

3. Een van de beste manieren om een nieuw woord te leren is door het met een afbeelding te
associéren (zie §4).

4. Direct woordenschatonetwijs werkt.

5. Direct onderwijs over woorden die belangrijk zijn voor nieuwe inhoudgetsnheest effectief.

Op basis vahaaronderzoek naar woordenschatverwervingegtSnownog het volgende toe. Voor
de volledice lijstverwijzen we naahttp://wg.serpmedia.org/proven v _myth.htmkie Bijlage 2,
p.51).

1. Creéemogelijkheden om het woord productief te gebruiken: &igting to learnin deze
handleiding cf."Sprekend lerefi (T'Sas, 2012).

2. Zorg bovenop een inhoudelijk relevante context, voor extra kansen om de inhoud van het
begripte achterhalen en aldus het begrip af te bakenen van verwante woorden
(‘'semanticallyrich contex{.

3. Definieer de woorden op een bevattelijke manier. Zoek zo nodig naar een geleidelijke opstap

van een dagelijkse omschrijving naar een wetenschappeligngoorde definitie.

Breng de verschillende betekenissen van woorden onder de aandacht.

5. Help studenten bewust met woordenschatgebruik-garwerving om te gaan: besteed
aandacht aan woordleerstrategieén

6. Geef de studenten leerkansen: daar hoort ‘foutenkaa’ bij.

»
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Met de implementatie van deZ@/riting to Learatakenrond kernbegrippervanhet beroepin de
hele opleiding (alle vakken, 3 opleidingsjaren) streven we volgdodbstellingerf na:

| Voor studenten

Go2 NRGA
Learn) helps
students to be
active

f S NYSNA ®
(Elbow, 1997)

vooraocenen

1 geconfronteerd worden mete grenzen van kennen ebegrijpen
meer bepaaldwat kernbegrippenbetreft;
7 via ondersteuning de kernbegrippen, en bij uitbreiding leerstof bets
leren begrijpen;
1 nadenken over het eigen leerprose
1 angstd 2 awikid bkadQschrijffopdrachen, ...doenvermindeen;
. 1 kernbegrippen in schriftelijke taal kunnen aanwenden;
1 kernbegrippen in mondelinge taal kunnen aanwenden.
T zicht krijgen op kennisfonstructie) van/door studenten;
1 werkenYSikf Sa3aSaSy I I y(vétHodgder SOSN
betrokkenheid);
1 groei naar een uniformer begrippenkader, uniformere

begripsinvulling

+22NJ 6AS RSI S KFEyRfSARAYy3 tSSai tz2a oIy RS

- voor de kernbegrippen BAKGttps://bakokernbegrippen.wikispaces.com/home

- voor de kernbegrippen V&Dttps://vendkernbegrippen.wkispaces.com/home

Deze handleiding is tot stand gekomen in samenwerking met de volgende projectmedewerkers:

Hilde BoeckxThomas MoreV&D) Ine CallebautfUB KEO &, B&O)
Astrid CornelisThomas More, B&O) Marleen Os{Vives, BaKO)
Lieve SmetgéKHLeuven, B&D) Maryse Wuyts (KHLeuven, V&D)

Iris Philipeen Greet Goossen€TO, KU Leuvenyénde handleiding voor ons na.

98y FEyidlt

aangereikt Wij vermelden hun namein §9 of opde e-community"Toledo: Pen & Papier!'tie bij de
beéindiging van het project opengesteld zal worden voor alle docenten van de Associatie KU Leuven.

Cathérine Van EydgikHLeuven, BAKO) & Lieve Verheyden (CTO, KU Leuven),

catherine.van.eyen@khleuven.be

lieve.verheyden@arts.kuleuven.be

lieve.verheyden@Xkhleuvebe

® Naar aanleiding van het experiment (202Q13) worden & vetgedrukte delendoor de meerderheid van de
betrokkendocenien expliciebangegeven als een meerwaarde

VanEyen, C. en Verheyden, L. (3DDOFproject Pen & Papier (20322013) Handleiding Writing To
Learn als krachtige leeromgeving voor kennisconstruoctieven: Associatie Kliéuven Pagina6

2LYLC

O2ft €t S3AFQa dzA G RS @S NYSintBr&entidgsLt SARAY ISy


https://bakokernbegrippen.wikispaces.com/home
https://vendkernbegrippen.wikispaces.com/home
mailto:catherine.van.eyen@khleuven.be
mailto:lieve.verheyden@arts.kuleuven.be
mailto:lieve.verheyden@khleuven.be

I USED TO HATE WRITING I REALVZED THAT THE
ASSIGNMENTS , BUT NOW PURPOSE OF WRITING IS

\QN,\O‘{ THEM /__/ TO INFLATE WEAK \DEAS,
OBSCURE POOR REASONING,
\ AND INHIBIT CLARITY.

WITH A LITTLE PRACTICE, | THE DANAMICS OF INTERBEING

WRITING CAN BE AN AND MONOLOGICAL IMPERATIVES
INTIMIDATING AND N DICK AND JANE - A STUDY
IMPENETRABLE FOG! IN PSYCHIC TRANSRELATIONAL

WANT TO SEE MY BooK
ACADEMIA,
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2 Hoe ziet eenNriting to Learninterventie eruit?

WTLstaat voorWriting to Learn met andere woorden: leren kennis construeren door te schrijven.
Schrijven als activiteit omleep level learnig te bevorderen.

2.1 Elke interventibestaat uittwee delen een Sdeel en een Rleel.In het Sdeel staatschrijven
centraal: de student verwoordt schriftelijk een antwoord op de vraagdewiocent In het Ddeel
reflecteert de studentaan de hand van zijn schrijffprodumter de eigen kennigonstructie).

We besprekernet Sdeel enhet D-deel zozuiver mogelijk, maar het spreekbar zich dat schrijven
niet zonder denken, en denken vaak niet zonder schrijven zal kunnen.

Sdeel

Studenten verwoorden/ formuleren eigen
kennis met betrekking tot het (kern)begrip op
papier. Centraal staat de opdraciit:moet een
schriftelijk antwoord formuleren op de
gestelde vraag.

D-deel
Studenten krijgen zicht op de eigen
sterktes/lacunes in de eigen kennis van het

/8- ,\ (kern)begrip en zetten constructiewstappen in

hun conceptvorming. Centraal staat het
'nadenken over'in welke mate is mijn kennis

@ volledig en correct ?
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2.2 EenNTLinterventie isaltijd eenbeperkteingreep in het didactisch procean dedocent

Aan de ene kant kan het een essentieel deel zijn vamideictischproces, bv. omdat het
(kern)begripcentraal staat ije behandelddeerstof:

WTL-
interventie

Aan de andere kant kan d&TL-interventie ook een soort uitweiding zijninnenhet vooropgestelde
didactisch proceshet proceswordt even stilgelegd zodat ingegaan kan wordep de betekenis van
eenaverondersteld gekendbegrip.Dat begrip vormt dan niet de kern van je college, maar
studenten hebben het begrip wel nodig om jouw nieuwe leerstof gedokgrijpen en de redenering
van je college te volgenWe stellen deze uitweiding voor als een soort (g hieronder)je verlaat
de grote lijn van je redenering om even stil te staan bij een begrip

WTL:
interventie

‘

We willen het belangva8 SWTIW Y G SNBSY GAS tad4 dZAdgSARAY3IQ 0S1¢tS
studenten(kern)begrigen van de opleiding herhaaldelijk en binnen gevarieerde contexten dienen
WiS3aSy (S Zedepdhgh@vervadrRhinenworden Zie ook p.2

2.3De interventiekanop vele momenten tijdendet college bij het begin van de les, ergens in de
loop van, of vlak voor het eind van de les. Er kan ook aan studenten gevraagd worden om een
schrijfopdracht te vervullen varafgaand aan het college, bij wijgzan voorbereiding op het college.
Je kunt er ook voor kiezen onet Sdeel bij het begin van de bijeenkomstplaatsen, en het Bleel
pas aan het einte realiseren. Het -8eel en BDdeel hoeven dus niet aansluitend.

S D-
deel deel

VanEyen, C. en Verheyden, L. (3DDOFproject Pen & Papier (202013) Handleiding Writing To
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2.4EenWTLinterventie kan heeberschillendvormgegeven worderGezien we werken mad/TL
rond (kern)begripen binnen eerbredere feep levélleercontext, focussen we op een aantal
vormen varWTL Het zijn vormendie de confrontatie met de eigen kennfsonstructie)
bevorderen, o.a. door vergelijking , bespreking,en die bijkomende constructie uitlokken.

In deze handleiding gaame verder niet in ogrivatewriting or free writing’. Het schrijfproduct
bedoeld in dit OO#projectmoetimmerspassen in de opdracht vate docent/docentén moet door
anderen @ocenttijdens begeleiding, medestudent) gelezen mogen word2ok grotere
schrijffopdrachtenlfv. waaraanstudiebelastingsureen evaluaties gekoppeld zijn) komen niet ter
sprake.

2.5Welkekenmerkengelden voor alle door ons bedoelW¥éT L-interventies?

1 Deinterventie isbeperktin detijd: maximaall5 minuten lestijd.

1 Het schrijven(Sdeel)zelf kan plaatsvindemoor of tijdensde lesen het schrijfproduct blijft
onbeoordeeld

1 Met het oog opactieve kennisconstructie vindt het Ddeel altijd eenvorm vanvergelijking
plaats op basis waarvareflectie mogelijk wordt De klemtoon ligt hierbipp deinhoud
(volledigheid, correctheid, relevantie)

1 We hanterenpen, papier, tekst in dereedstebetekenisvan de woorden
o pen en papier: PC (word, tweet, blog), boB5M (smks postit, half blaadje papier
flap, placemat
o tekst: grafiek, woord, zin, schema, alinea, ...

1 EenWTLinterventie kan viandividueelwerk, maar ook viaverk in duo's en/ofn kleine
groep Dat biedt kansetot samenwerkenderen.

? Hierbij is het doel louter te blijven schrijven, zonder stoppen, zonder uitwisseling van het product met

FYRSNBY S X 2@SN) 2Y Kti/enSii@isedia.aiofikilPete \ERE(NA0S. 201 2P
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http://en.wikipedia.org/wiki/Peter_Elbow

3 Kies je aanpak!

Je hebtbeslist rond welKkern)begripje wilt werken in het college dat je nu aan het voorbereiden
bent.

Nu gaje actief op zoek naar een mogelijke 'schijfi denkmpuls', met andere woorden eeéWTL-
interventie.

Hoe ga je tewerk?

Eerst sta je ongetwijfeld stil bij wetloel je met deWTLinterventierond dit (kern)begripwilt
bereiken. Wat we daaronder verstaan, kun je opnraké de volgende voorbeelden.

Je bent docent ii©J1len van jou wordt
verwacht dat je het kernbegrip voor het
eerst aanbrengt. Je kiest ervoor om
inductief te werk te gaan: studenten
noteren allerlei ervaringen, op basis
waarvan de kernaspecten van het begrip
worden opgelicht.

Doel: aansluiten bij voorkennis van
studenten + inductief werken aan
begripsverwerving

Van je collega weet je dat zij/hij het
kernbegrip aanbracht in OJ1. Nud2 wil
jij ervan uit kunnen gaan dat studenten het
begrip beheersen. Vi/TLgeef je je
studenten de kans om hun kennis van het
begrip te toetsen.
Doel: studenten confronteren met hun (te
beperkte) kennis van een reeds aangebrac¢ht
begrip

In OJ3wordt dieper ingegaan op een begrip dat de meeste
studenten al wel eens tegenkwamen (bv. diversiteit (BAKO)
deontologie (V&D)), (wellicht) zonder dat ze de
precieze/wetenschappelijke invulling (definitie) kennen. Via een

WTl-taak doe je aan begripsafbakeningérbreding en koppel je
het begrip aan verwante begrippen.
Doel: aansluiten bij voorkennis van studenten + inductief werken
aan begripsverwerving
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Zoals je ondertussen al weet, bestaat\§d L-interventie uit twee onderdelen, nl.
- Sdeel: het onderdeel SCHRIJVEN/FORMULEREN: de student krijgt van jou een gerichte
instructie op basis waarvan hij/zij een 'stukje’ schrijft,
- D-deel: het onderdeel DENKEHREEECTEREUNE student krijgt hier de kans om expliciet stil
te staan bij zijn eerste, oorspronkelijke, intuitieve, ... invulling var{(kern)begrip(zoals tot
uiting komt in eigen 'stukje tekst').

Hieronder vind je inspiratie voor elk van beide onderdeféombineer zelf wat haalbaar, wenselijk,
... lijkt.

¢ ® Sdeel

2

Maak zelkeuzesnaar

- individueel/per tweel/...

- pen&papier/digitaal/ ...

- tijdstip/fase in didactisch proces

1. Tijdens het college wil ik de studenten via eeoordspinvoorkennis laten oproeperond een
(kern)begripwaarvan ik vermoed dat studenten het al kenn@fhankelijk van mogelijkheden kies
voor samenwerken viRREZIflap, ... of voor individueel werk (A4).

Extra prikkel&kunnen via stukje tekst, videofragment, grafiek, ...

2.k laat de studenten een tekst lezen (bv. casus) op basis waarvan (Kgh&begripproberen te
omschrijven bv. in Xaantal woorden of in »aantal karakters (bv. verwijzend naar sms).
Extraprikkels bv. enkele woorden die verwerkt moeten worden

3. Ik bied een aantal verwante begrippen aan (waarondei(ket)begrip. Studenten moeten die
begrippen ordenen, in eestructuur plaatsen. Op basis van die structuur kunnen studenten het
(kern)kegripvervolgens proberen temschrijven

4. Studenten schrijven eecasusuit waarin ze essentiéle onderdelen van lle¢rn)begripmoeten
verwerken.
Extraprikket bv.een videofragment, enkele foto,seen cartoon

5. Ik laat de studentetips formuleren voor een ctégaprofessionabf voor een beginnende
student (starteryond deinhoud van eer{kern)begrip bv. raar aanleiding van een stagevaring of
van wat in de les aan bod kwam.
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6. Ik bied de studenten een tekst, een grafiek, .n di& met het(kern)begripte maken heeft, en
laat henvragenstellen waarop de tekst/grafiek/... een antwoord biedt.

7. De studenten krijgen een fatgrafiek of tabemet betrekking tot heikern)begrip en schrijverer
een toelichting bij .

8. Intwee kolommen zet ik enerzijdgeelaspecten van(kern)begripen en anderzijds stukjes teks
(definities, voorbeelden, contextenptudenten zoeken naar de juiste matches en verwerken dig
informatie inverhelderende mededelingeover (aspecten var(kernpegriplpen).

9. Ik bied een stelling of stukje wiendiscussieforum aan waargen (kern)begrip(foutief) aan bod
komt. Studenten formulereren reactie op eenfoutieve/onvolledige/ verwarrende
omschrijving/invulling...

10.De studenten maken eelPPTdiarond een begrip, bv. voor startende studenten.

11. Ik moedig studenten uitdrukkelijk aan om notities te nemen gedurende een welbepaald
onderdeel van de lewaarin een(kern)begripbehandeld wordt. Aan het eind vraag ik de studentg
om het begrip teomschrijvenmet behulp van diaotities.

12. Ik biedeenomschrijving/stelling/... aan en laat studenteorrecties/toevoegingern...
formuleren

13. Ik bied de studenten een casusaand behandeld€kern)begripen en laat hen dgaiiste
begrippenkoppelen aan het juiste fragment. Deidentenbeargumenterenhun antwoord
schriftelijk.

14. Ik nodig studenten uit om eaxamenvraagvaneenbepaald type) te formuleren rond een
(kern)begrip samen met het antwoord.

15.1k vraag aan de studenten om twee of mékern)begripen/begrippen tegenover khar te
positioneren, en deelatiestussen de begrippeim woorden te expliciteren.

16.1k vraag studenten om bij het bekijken van een videofragment ove(legn)begripindividueel
notities te nemerop papier ze formuleren d&kenmerkenvanhet (kern)begriptelkensin 1 woord.
Daarna zetten zij in groepjes vam&ndefinitie vanhet (kem)begripop een transparant.
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D-deel

o

Maak zelkeuzesnaar
- individueel/per tweel/...
- pen & papier/digitaal/ ...

1. Ik laat studentemgegroepeerd per faar elkaars werk kijken in een doorschuifsystedm:
studenten schuiven hun persoonlijk werk telkens door rfeeirvolgendegroepslid ieder vult met
eigen kleur aarElke student krijgzoaanvullingen en correctgvan 3 medestudentebij eigen
werk in handen.

2.1n een klassikaal moment brengnitondeling en op bord samen wat studenten op papier zette|
Ik laat studenten hun eigen schrijfsel aanvullen/corrigeren/nuanceren...

3. Nadat studentemun Sdeel afjerond hebben plan ikeeninstructiemoment rondeen
(kern)begrip Na dat moment laat iklke studentzijn/haaroorspronkelijk werk
aanvullen/corrigeren/nuanceren...

4. Ik geef studenten aan het eind van een les(onderdeel) oveflkegn)begripde kans om de eigern
notities te vergelijken met die vamun buurman/~vrouw. leder kan aanvullen/cageren, en
vervolgenklassikaaénkele tips formuleren rond notities nemen.

5. Van de mindmap (= uitgebreide woordsgiig studenten per viesamenstelden(bv. in prezi)
projecteer ik er eentje. Via daput van andere groepjes wordt die ene mindmap bijgestuurd,
aangevuld. De andere groepen vullen ondertussen ook de eigen mindmap aan.

6. Bij het begin van het college laat ik studenten in duo's het resultaahuarschriftelijkevoortaak
vergelijken @ bijsturen.

7. Ik reik studenten een modelantwoord aan, en vraag hen om hun antwoord hiermee te
vergelijken. Wat zat al goed? Wat ontbreekt?

8. Bij het schrijfproduct vastudentAkan studentBvia 'comments(schriftelijk)vragen stelleren
omgekeerd. Op die manier helpen ze elkaar humigptoductennog beter/vollediger/juister te
krijgen

9. Studenten lezetun eigen schrijffprodudtv. vragen bigenlesonderdeel) hardop voor. In
interactie met de medestudenten wordt er op geremyd en bijgenoteerd

10.De transparantenvan enkele groepjesiet telkens een definitie van egkern)begripworden
samen geprojecteerd (overhead). De 3 definities worden klassikaal vergeleken (eanadat

overeenkomt/juist is wat niet) met anderéleur op de transparanten. Elke student noteert nu va
zichzelf een nieuwevolledigere defiitie van het(kern)begrip
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4 Instructies bij het Sleel: SCHRIJVEStaat centraal

Schrijven vormt het eerste deel van @€T L-interventie voor studenten Wespreken over het-8eel
van de WTitaak.We bespreken depdracht, de (vooraf voorbereidendersteuningen de
begeleiding¥2 y (i KiGor dedaieit @e bekijken ook hoe je hetdgelafrondt.

4.1 Opdracht

Vo je alsdocentde schrijfinstructieconcreet kunt formuleren, is het belangrijk dat je nadenkt over
de volgende aspecteomdat er telkens keuzes gemaakt moeten worden.

Het kernbegrip wordt
aangeboden door
docent; studenten
schrijven erover.

Doel en
doelpubliek

Er wordt context
Het aangeboden. De
kernbegrip student dient het
in het kernbegrip zelf op te
schrijf- roepen en aan te
product wenden.

/ Aardvan het schrijfproduct

Een reeks kenmerken

Vergelijking verwante concepten
Een omschrijving, definitie

Een antwoord op een examenvraag

m\

Groeperings-

Met2of3 i

Ondersteu-
Eventueel bronnenmateriaal nend

materiaal Vorm en lengte van het product

Een tekst
Een videofragment

Een woord*
Een grafiek

\ - Een naamwoordconstructie
- Een mededelende zin
Een voorbeeld - el
- Eenimperatief

Concrete taalvorm

Voorstructurering

Een schrijfkader

Een hiérarchische structuur (zie verder bij Een woord*

Een naamwoordconstructie
Een mededelende zin

Een vraagzin

Een imperatief

§4.2)

*Deze aanpak kan enkel wanneer het kernbegrip al aangeboden werd, bv. in een vorige les of zelfs eerder.

**Voorbeeld: Een ontmoeting vs. Frequente ontmoetingen met professionals vs, Er worden frequente ontmoetingen met professionals georganiseerdvs.
Welke activiteiten worden er voor professionals georganiseerd? Vs, Zorg voor frequente ontmoetingen met professionals!
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Concreetzouden opdrachten voor h&deel er als volgt uit kunnen zien.

LR
A
Mo @&

De docent tekent een woordspin op het bord ¢+ ondersteuning). In het
midden staat het kernbegrip (kernbegrip wordt aangeboden). De docent
verwijst naar het college van collega X waarin dit begrip uitgebreid
toegelicht werd. Aan duo's van studenter amenwerken) wordt nu
gevraagd om de woordspin over te nemen op een blad papier en haar
minstens 5 poten te geverX lengte): elke poot bevat één kenmerk,
uitgedrukt in een naamwoord* taalvorm).

De docent verwijst naar een recente stagaring en noemt het kernbegrip
(kernbegrip wordt aangeboden). Elke student ihdividueel) wordt

gevraagd om het begrip in één alinea (lengte, vorm, taalvorm) toe te passen
op de eigen praktijkervaring, en wel zo dat een collega professional zich een
goed beeld kan vormen van die praktijk floelpubliek).

Bij wijze van eerste kennismaking met een kernbegrip biedt de docent een
grafiek (bronmateriaal) aan die betrekking heeft op dat kernbegrip. In
groepjes van drie (samenwerken) formuleren studenten 3 vragen (vorm,
lengte, taalvorm) waarop de grafiek een antwoord biedt, samen met de
antwoorden . Ter ondersteuning biedt de docent een schrijfkadelg&i2),
waarin zij/hij enkele vragen aanzet met een (ander) vraagwoord (bv. hoe?,
waar?, wanneer?, wat?, wie?). Bij wijze van afronding laat de docent enkele
vragen hardop voorlezen en vraagt zij/hij een willekeurige medestudent om
het antwoord te geven. De oorspronkelijke vragensteller checkt het
antwoord van de medestudent. Indien mogelijk introduceert de docent het
kernbegrip 'spontaan’ in zijn/ haar feedback op vraag/antwoord
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=
4.2Voorbereide ondersteuning (é\;vf/

Voorbereide ondersteuning slaat op ondersteundigje alsdocent vooraf voorzieter
ondersteuning van het schrijveWoor sommigdeerstejaarsdtudenten is ket witte bladimmerseen
te grote drempelHet kan ook zijn dat de opdracht te complexeis,dat enige hulp welkom is.

Ondersteunings dan wensék. Ze kan er als volgt uitzien.

Een schrijffkader Een schrijfkder is een tekst waarvan bepaalde zinnen (bv. begiatiggnoteerd
staan. Het helpt studenterie formuleren.Bv.

Vergelijken:overeenkomsten

| 2856Stf SSy X Sy SSy ood FSNBOKAfE SYR
%S KS00SYy 0A2@022NbSStR ffSoSA X

Een andere overeenkomst is dat

58 ood Aad ySi 12 X Ftfa oo

58S oodd fA2]0 2L dPddddI gl yi X

Tot slot zijn ze allebei ....

bron: http://basistaal.slo.nl/Formuleren/Tips/tip9(gedownload op 8 augustus 2012)

Eenschemaof structuur®
Vergelijk
Overeenkomsten Verschillen
Besluit:

Via Smart Art (MSO&e-Word of PPT, 2007) vind jélexlei structuren @raphic organizepsdie je kunt
aanpassen aan eigen noden/wens&faar voor studenten werkt het even goed als je de structuur
op het bord aanbrengt, gewoon met krijt.

°Zie 0.a. Hyerle (1996) naar wie verwezeg NR(G Ay KS{ K2 StfaRdesRdzid
Marzano et al. (2008).
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http://basistaal.slo.nl/Formuleren/Tips/tip9/

Bijvoorbeeld hiérarchie

Voor wie Smd Art
nog niet kent, is
het interessanbm
weten dat je- als
je de ‘figuur'
of proces invoert, met de
pijities links van d¢
figuurop een
schrijfblok terecht
O komt. Daar kun je
® naar hartelust
elementen
toevoegen Je kun
via ‘'opmaak’ of
‘format’' ook de
kleuren van de

of opsomming onderdelen
aanpassen.

Ook inPrezivind je deze structurenaww.prezi.con.

VanEyen, C. en Verheyden, L. (3DDOFproject Pen & Papier (202013) Handleiding Writing To
Learn als krachtige leeromgeving voor kennisconstruotieven: Associatie Kduven  Paginal8


http://www.prezi.com/

4.3 Begeleidingvan studentenon the spot f ‘%A

sy

Enkeletips bij de begeleiding van hetdgel vanWTL

1. Stimuleer de studenten om te beginnen schrijven en om zich zeker niet druk te maken over
vormelijke kwestiesStel de studenten op hungemak;Sy I RNHz] RF G KS&G yASG
AL dQo

2. Vermijd een onbehaaglijk gevoel bij studentézes in deallereerste fae van het
schrijffprocesiiet over de schouder mee.

3. Check bij de student of meelezen (op dat odégbsoor hem/haar (al) kan.

Onderbreek het schrijfproces van studenten zo weinig mogelijk. Indien het niet anders kan,
doseer dan je ingrepen. Vermijd opmargen over het schrijffproduct indien die nietet de
inhoudelijke kwaliteite maken hebben

4. Bied de studenten (klassikaal) de uitdrukkelijke ruimte aan om na te lezénheudelijk)bij
te sturen. Reik eventueel nog een tip of suggestie aan.

4.4 Afronding van het Sleel

Indien het Bdeel meteen volgt op het-8eel, hoeft er gen afronding plaats te vinden.
Indien het Bdeel niet meteen volgt op het-Geel,

- dan kan daedocentaan enkele (vrijwillige) studenten vragen om hun sgimijflucthardop te lezen.
Het gaat er op dat ogenblim dat studenten van elkadroren hoe deopdracht uitgeroerd werd. Er
volgt geen beoordeling, bespreking,Je. bedankt de student gewoon om zijn antwoord zo letterlijk
mogelijk voor te lezen.'thanksfor sharing')

Misschien merk je op dat de studenten naar aanleiding van hardop lezen plots 'beseffen’ dat de tekst
niet helemaal klopt. Grijp dat moment aan... soms helpt het inderdaad om de eigen tekst hardop te
lezen om te voelen/horen of hij goed zit.

- dan verwijst dedocentaan het eind van het-8eel naar het komende-Deel (verderop in de les).
Pas dan wordt er teruggekomen op het schrijfproduct.
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5 Instructies bij het Ddeel: DENKENtaat centraal

Denkenfteflecterenvormt het tweede deel van dé&/TL:-taak. We spreken
gemakshalve over het-Beel. We bekijkerhier voornamelijlde opdracht

5.1 Opdracht
Voor je de reflecteerinstructie concreet kunt formuleren, is het belangrijk dat je nadenkt over de

volgende aspecteromdat er telkens keuzes gemaakt moeten worden.

M.b.t. het kernbegrip

Doel van Wat moeten de studenten nu ‘met
de reflectie zekerheid’ weten, doorhebben, verstaan?

M.b.t. kennisconstructie

\ Groeperings- Wat doet de WTL-interventie met hun
vorm leren? Wat ervaren ze op het vlak van

leerstrategieén? (zie ook §5.3)

Alleen

Met2of3 |
M.b.t. formulering

Welke tip of trick wil jij dat studenten
oppikken m.b.t. formulering?

Vergelijkings-
basis

Resultaat -
Zichtbaar Verge”jking \
- Ineen andere kleur aangevuld

- Herwerkt of herschreven
Brontekst
Klassikaal samengesteld antwoord

Modelantwoord

Hoorbaar

- Hardop geformuleerd
- Met medestudent besproken

Vermijd het herhaaldelijk aanbieden van modelantwoorden of
het projecteren van definities uit de WIKI. Op die manier
wachten studenten vaak passief op ‘het goede antwoord’ en
wordt er weinig of niet aan actieve kennisconstructie gedaan.
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Concreetzouden opdrachten voor het-Beel er als volgt uit kunnen zien:

Voor de duidelijkheid bouwen we hier verder op de drie mogelijkheden van ‘'InstrudtiesSxieel

p. 16.

-

~

Aangezien de docent ervan uit wil kunnen gaan dat de studenten het
kernbegrip in al zijn volledigheid beheersen (doel), kiest hij/zij ervoor am
de woordspin klassikaal samen te stellen op basis van de input van de
duo's. Door doorvragen, bijvragen, herschikken wordt het spinschemalop
het bord een 'modelantwoord', zowel inhoudelijk als qua formulering
(vergelijkingsbasis). Elk duo krijgt de kans om de eigen woordspin te
vervolledigen. De docent raadt aan om met een andere kleur te werke
(zichtbaar resultaat).

>

J

De docent wenst bijvoorbeeld dat de (spontane) begripsinvulling verbreed
wordt (doel). Aan enkele (vrijwillige) studenten wordt gevraagd om de
eigen alinea hardop te lezen. Ondertussen destilleert de docent
kernaspecten van het kernbegrip en zet die op het bord. Op basis van|de
informatie op het bord (vergelijkingsbasis) worden alle studenten
uitgenodigd om onder de eigen tekst die kernaspecten te vermelden die in
hun tekst niet aan bod kwamen (zichtbaar resultaat).

Aan het eind van het college, waarin het kernbegrip verder verkend is, laat
de docent de studenten nagaan welke vragen/antwoorden gediend zouden
zijn met het actieve gebruik van het kernbegrip . Zij/hij vraagt om de vraag

en/of het antwoord te herformuleren (vergelijking met eerste draft).

Enkele studenten kunnen hun herformuleringen hardop voorlezen

(mondeling resultagt.
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5.2 Begeleiding van studenteon the spot

Enkele tips bij de begeleiding van hetl®el vanWTL

1. Wachtalsdocentnog even met je eigen inbrengnaar hat enkelestudenten op elkaar
reageren (3, 4 antwoorden luiddpten@2 2 NI ST Sy = X0
2. Begeleiddoelgericht,inhoudelijk bij de vergelijking/bespreking/evaluatie (door schrijver
zelf) van zijn schrijfproduct: zoek samen uit waarom een bepaald antwoord, bepaalde
F2NXdz SNAYy3a 60SGSNE @2ttt SRAISNE X Aao®
3. Vermijd het pure aanreikervan modelantwoorden(zie ook p.20)
4. Rmd het Ddeel af met de instructie dd® S a (G dzRSy & @2 2 NathijzsijOKT St F Wy 2
bijgeleerd heetft.

5.3 Afronding van het Rieel

Hoewel ditniet na elke interventie kan/hoeft, is het toch nuttig en wenselijk om af en toe met
studententerug te blikkenop hun leerproces tijdens eetWTLinterventie. Wat vinden de studenten
de meerwaarde van eeWTLtaak? Komen ze zelf tot het belang van actieve kennisconstructie voor
hun leren? Op welke manier kunnen ze de ervaren leerstrategieén toepassen op andere
tijdstippen/in andere omstandigheden, bv. bij het studeren?

Vergelijk even met de doelstellingesp p.6.

5.4 Inschatting van de interventie op eigen niveau

Rond de interventie voor jezelf af met een korte inschatting van de #meigrwaarde van de ingreep
voor jeeigen didactisch handelerWat heb je zelf geleerd? Wat kan een volgende keer

anders/beter?

Vergelijk even met de doelstellingen oBp.

[ SN NBYy RAS Kdzy
kansen geven om actief deel te
nemen aan een klasleergesprek,
creéren voor zichzelf meer kansen
2Y Iy LINROS&aS@I t dzt

0¢Q{laZ HAMHDO
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6 WTLinterventies door de opleiding heen

Om fundamentele kennisconstructie véikernbegrippen te bewerkstelligen, is het nodig dat

studentendged SANA LILISY KSNKI I f RSt A2 wiSaSyil2vYSyQ Ay
(kern)begripn verschi§ y RS 02y G SEGSY 6OSNBEOKAff SYRS hh5Q&a0 2
biedenenerviaWTLy A S Sy 1St +tfa WISNYy Gly 2SS O8NARG2FTQ o
uitweidingCYzieook p. 9 enziefiguur hieronde}. Op die manier wordenwstlenten zich ervan bewust

dat ze de kennis van het begrip nodig hebben (en dus moeten kunnen oproepen) in die verschillende
contexten en kan diepgaandere verwerving plaatsvinden.

e . controle controle
opleidingsjaar | kernbegrip 1 = kernbegrip 2 kernbegrip 3
3 leciSel viaWTL viaWTL

verkennen | controle

kernbegrip 1 kerlrétéeig{cl)p; 2= kernbegrip 3
viaWTL viaWTL

verkennen verkennen .

kernbegrip 1 kernbegrip 2 kerlr;té(ragtg? £=
viaWTL viaWTL

Zoals de figuur toont, hoeft eglkern)begripniet meteen yanbij hetbegin) van de opleiding in zijn

volledige ruime betekenisangebracht/ verkend te worden (zie kolom Bt begrip kan gerust een

Y@ 2 tirvdlingd 8A 23Sy R2 2 N RS vad 8d)dpleididgsjaies heenSen tem shafieQ

in het derde jaac in zijn volle breedte/diepte bestudeerd worderndien aspecten van het begrip al

eerder onder de loep genomen zijn, kandtecentvan het derde opleidingsja## @S NRSND 2 dzg Sy Q
reeds aanwezige voorkennigie ook devoorbeeldenp. 11 vandezehandleiding

Omgekeerd kan een begrip in het eerste opleidingsjaar grondig bestudeerd worden, en vergolgens
in jaar 2 en jaar 3 van de opleidiggiaWTLopgefrist worden (& kolom 4 van de figulr

Als een (kern)begrip zijn beslag krijgt in het tweede optgisiaar, kan het vid/TLvoorbereid
worden in jaar 1, en opgefrigteveneens vidVTLc in jaar 3 (zie kolom 3 van de figuur).

Vanuit voorgaande redenering vermoeden we dat hele8l in een eerste jaar vooral werkt met
associaties (al dan niet geschemsatird). Veel minder vaak zal het zinvol zijn om
eerstejaarsstudenten in het&el naar definities te vragen en/of te confronteren met definities. Een
belangrijke uitzondering vormt e@WTL-interventie rond een kernbegrip dat tot de kern van de
leerstof benoort.

In het Sdeel vanwriting to learrninterventies zien we vooral veel mogelijkheden studenten te

laten schrijverover een aangeboden kernbegrip (zidét kernbegrip in het schrijfproduct” binnen

de figuur op [l5). Nochtans is het ook belangrijk om hun de kans te geven om het begrip zelf actief
op te roepen, bv. wanneer zij over een praktijkervaring schrijven. Dat kan natuurlijk enkel wanneer
het kernbegrip al onderdeelan de leerstof was (bv. de les voordienvadeger).
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7 Voor wie snel aan de slag wil

WTL in een notadop

WTLstaat voorWriting to Learn met andere woorden: kennis construeren door te schrijven.
Schrijven als activiteit odeep level learninte bevorderen.

Elke interventie bestaat uttivee delen een Sdeel en een Bleel. In het Sleel staat
schrijvencentraal: de student verwoordt schriftelijk een antwoord op de vraag van
docent/docent In het Ddeelreflecteert de student aan de hand van zijn schrijfproduct over
de eigen (kennis)constructie.

Stap 1.Beantwoord de volgende vragen i.v.m. het (kern)begrip in de opleiding

Behoort het (kern)begrip waarrond je wil werken, tot jouw leerstof, of ga je ervan uit dat
studenten het begrip zonder meer kennen (bv. vanuit Sec. Ond. of via een ander (£))OOD
of weet je dat het (kern)begrip later in de opleiding nog aan bod komt

Indien het(kern)begripin een ander OOD aan bod komt, weet je in welk OOD? Op welk
moment wordt het begrip aangebracht? Wanneer wordt het algemeen gekend geacht?

Wat betekenthet begrip volgens jou? Ga eventueel te rade in WIKI (kern)begrjppen
samengesteld naar aanleiding van O@éject (ziefooter).

https://bako(kern)begrippen.wikispaces.com/home

https://vend(kern)begrippen.wikispaces.com/home

> Wikispaces

Waarmee hebben studenten het moeilijk bij dit begrip? Verwarr
wikis for everyone

ze het met verwante begrippen? Vullen ze het te opperviakkig ¢
eenzijdig in? Kennere de precieze afbakening niet?

Stap 2. Beantwoord de volgende vragem.m. de interventie

Wat wil je met déNTLinterventie bereiken?
Bv. Studenten motiveren om naar daaropvolgende instructie te luisteren.
Bv. Studenten (eventueel) confronteren meg onvolledige kennis van het begrip.
Bv. Recent verworven inzichten rdret begrip vastzetten.

Op welk moment in het didactisch proces van je les wil je de interventie inlassen?
Bv.Bij hetbeginof aan heteind van college.
Bv. Bij wijze van uitweing, naar aanleiding van casus, tekst, toepassing ...

1 (D)OOD staat voor (Deel)OpleidingsOnderDeel.
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https://bakokernbegrippen.wikispaces.com/home
https://vendkernbegrippen.wikispaces.com/home

Wil je het Sen Ddeel meteen na elkaar plaatsen, of vindt er tussen beide delen nog iets
anders plaatsMoeveel tijd kun je uittrekken?

Stap 3. Bereid de twee delen van de interventie concreeior ‘;Z
Voor het Sdeel SCHRIJVEStaat centraal f 3\7'%‘-’\3
Welk soort 'tekst' Wat moeten studenten | Met wie Welke ondersteu
schrijven studenten? | precies neerschrijven? | schrijven ze? ning bied je hen?

- schemal/structuur | - omschrijving, definitie | - alleen - schrijfkader

- tekst - reeks kenmerken - deels alleen - bronmateriaal

- woorden - verwante concepten | - samen - modeltekst

- stukken zin - examenvraag (met twee, drie) | - ...

- zinnen - antwoord op

- examenvraag

Formuleer een duidelijke instructie voor heti€el! Inspiratie vind j@p p. 12, 13 en 15 tot

19 van de handleiding/oorzie een overgang naardeel. Q
Voor het Ddeel DENKEI/Staat centraal é?\
Waarmee vergelijken Wat moeten studenten beseffen | In welke

studenten hun eigen na deze interventie? groeperingsvorm laat jg
schrijfproduct? Hoe maken ze dat zictthoorbaar? | studenten' denken' ?

- product buurman - hardop verwoorden - alleen

- product som klassikale | - aanvullen (met kleur) - deels alleen
constructie - voornemen formuleren - samen

- gegevens interventie (met twee, drie)

- brontekst

- modelantwoord

Formuleer een duidelijke instructie voor heid@el! Inspiratie vind je op. 14 en 20 tot 22
van de handleiding. Voorzie een afronding varWdEl-interventie.

Stap 4. Schat voor jezelf de maarwaarde van de interventie in

- Wat is de meerwaarde voor de studenten en hun leerprocé&aron?
- Wat is de meerwaarde voor jouw didactische praktyKaaron®

Dit korte reflectiemoment helpt je een volgende Wikiterventie nog beter aan te pakken.
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8 Enkelevoorbeelden

8.1 Het begripBETROKKENEID in BKQ 0OJ1

Doel van dedocent despontane dagelijkse invullinganhet woord'betrokkenheid' verbrederen
preciseren Dit(kern)begripbehoort tot de leerstof van dezgocent

Sdeelgebeurt tijdens de stage.

Studentenvan 1BAKKS 6 6 Sy RS 2 LJRNJ} OKG 3ISINB3ISY 2Y GA2RSya
te voeren. De opdracht luidde W. S & O KkNikeBdbet tideris zijR $péh een hoekwaar hij

naarkijkt, wat hij zegt .. QHet hoeftgeen uitgeschreven stukje tekist zijn, het mogen woorden zijn,

stukken zinnenWat op papier staat, moet wel begrijpelijk zijn vaerstudent zelf, ook enkele

dagen later nog.

D-deelvindt plaats tijdesde eerste les opvoedkunde na de stage. Studenten hebben hun
schrijfproduct bij.

Dedocentkondigt aan dahet in dezeds over de betrokkenheid van kleutayaat Wat betekent
betrokkenheid van kleuters edglijk?

Studentendie betrokken kleuterslenkente hebben geobserveerdezen de stukjes uit hun
schrijfproduct, die dat proceskenmerk beschrijven.ddeenthaalt belangrijke kenmerken uite
input, en schrijft ze op bord in kolom 1.

Stuudentendie geen of weinig betrokken kleutedenkente hebben geobserveerdezen hun
beschrijingen over het gedrag van de kleuters hardop. Hun antwoorden keraeentueel wat
anders geformuleerdin de Z kolom op het bord terecht.

Daarna verschijnt de digfitie van 'betrokkenheid' (inclusief betrokkenheidsignalen) aan het bord: de
studenten onderstrepen in hun eigen schrijfproduct die stukjes die iets vertellen over betrokkenheid
of de afwezigheid ervan. In een andere kleur vullen ze aan over welke asfsggtalen ze geen
informatie opgenomen hadden.
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8.2 Het kegripRIJK ACTIVITEITENAANBOBAKO OJ1

Doel van dedocent het door een collega recent aangebrachte begrip opfrissen en vastzetten

Sdeel: Studenterschrijven gedurende thdividueel allerlei woorden op die ze associéren met het
(kern)begrip

D-deelvindt plaats meteen na-8eel.

De studenten mogen eerst in duo's hun lijstjes vergelijkemesamen tot eerdefinitie komen.
Nadien vergelijken ze hun definitie met die vdadocent(op slide). Voor zichzelf stellen ze vastat
is blijven hangen? Wat moet terug onder de aandacht geplaatst? Waaroveék hedg uitleg nodig?

8.3 De legrippenEMOTIONEEL en SOCIAAL, gekoppeldamwikkeling' in BAKO, 0J2

Doel van dedocent naar aanleiding van enkele eigen observafiean "studenten aan het woord"
wil dedocentde begrippertemotioneet en ésociaat opfrissen, opdat studenten ze uit elkaar leren
houden, en precies leren toepassen.

Sdeel

Studenten werkn per 2. Eé student noteert Xenmerken van een kleuter die sterk sociaal

ingesteld is (bvmaakt vlot vriendjes, durft hulp vragen, wil hulp bieden, kan gedragingen van
anderen voospellen). Eén student noteertlBnmerken van een kleuter die emotioneel in

evenwidt is(bv. durft initiatief te nemen, kan verdriet/boosheid overwinnen, kan meeleven met een
personage in een verhaal).

D-deel:

De studenten leggen beide kenmerkenlijstjes naast elkaanuleren in een andere kleur kritische
feedback op elkaars lijstjes en vullen eventueel aan. Zo worden de begripmaringevuld en van
elkaar onderscheiderbedocentbevraagt:

GxrAYRY2SAKSER]T 2Y RST S o60SaANRLIISY Ay i
G+AYyR3IBEIKESEt A21SNI2Y 1S GSaSy20SNJ S
G2 F I NJ T 2 dnitie & n dBbégrippénkunnen vindek &

Dedocentprojecteert de ontwikkelingsaspecteatie onder sociale en emotionele ontwikkeling
vermeld staan. Studenten kunnen eigen resultaat aftoetsen.

“Dedocent¥o S St RQ 2eénzadividh s SsheSvaarbij elk kind individueel een muur van een huis
maake (Adbestempelen). De muurtjes legdee Kleuterste drogen op de venstednk. Tijdens de speeltijd
bracht de stagiairele muurjes samen tot een huis en voegdeeen dak aan toe. Bij heeflectiegesprek
verwoorddede student dat hij via deze activiteit aan de sociale en ook aan de engd¢i ontwikkeling van
kleuters gewekt had
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8.4 Het begrip ORAAL in V&) 0J1

Doel van dedocent Bij het begin van de opleiding wlé docenthet (kern)begrip#2 NI | £ Q SSy
specifieke invulling geverudentenzijndit begrip al eerdertegengekomen in het dagelijkse leven
ende docentwil deze voorkennis oproepasm van daaruit het begrip in een Vé&pecifiekere

context tebehandelennl. de orale inname van voedsel (als een vorm van enterale inname) ten
opzichte van dgarenterale wedvia injectig. Enerzijds wil ddocentde studenten het gevoel van

een succeservaringgevdh Wi A 21 S S Wan digbedgri@ @ &rzifd$ wil B4 Betibegrip

goed duiden en afbakenewan ardere manieren van voedselinname

Sdeel:

Dedocenti S1 Sy SSy ¢22NRALIAY 2L KSG 02NR YSiG Ay KSi
studenten de spin minstend poten te geven,door ze te voorzienan associatiedie de studenten

spontaan maken bR A G 6 S I NR LIP 9t 1S LR2ANDEBRNISKSESYRESOH
naamwoord (bv. : orale fase , orale toediening, oraal examen, orale sex, orale overlegslag

literatuurX 0 Studenten werker8 minuten individueel op een cursusbld2e spin wordt daarna
1tFraaxilrt @2 2wl ap Sig/wijz8 day dddéedfodk e canteRtyioteert als die nog

YASG KSESYIIFf RAdARStA2]1 Aa&aT 00d o6A2 W2NIES FFasg
G§2SRASYAYIKAYYIFIYSQ 12Y0G WYSRAOFIGASQO®

D-deel:

Na een onderwijsleergesprek over manieren van veédsame en de klemtoon op de voorkeur
voor orale voedselinname, vraagt decentde studenten opnieuw naar de woordspin te kijken en
KSG 0S3aNALI W2 Nduéréensea BaBts t8 deveslnfoordS bij orale toediening van
medicatie (via de mondloorslikken). Zij noteren de kunstmatige voedingswijzen naast de
woordspin met een dubbele pijl.

*Bachelor Voeding®n dieetkunde
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8.5 Het begripBIO-PSYHESOCIAAL MODELV&D

Doel van dedocent

Nagaan wat is blijven hangen van het kernbegrip dat in een vorig opleidingsiechaangebracht
het begrip nu in zijn volle betekenis uitdiepen koppelen aan de praktijk.

Sdeel:

Ly Rdz2 Q& F2Nk¥dzZ SNBYy aidzRSyidSy SSy (4SSt SRA3IS 2Y4
wordt het ingezet in de aanpak van een problematiek? Ze moeten zich beperkten tot ¢ah 50

woorden. Aan een willekeurig groepje wordt gevraagd het antwabgitaal (word) te noteren.

D-deel:

Dedocentprojecteert beide antwoorden en komt in interactie met de klasgroep tot eetbeterde

F2NXdzf SNAY3I O0AYRASY Yy2RRNREQG AR AANEE RY ik a¥AMIBEY ¢
vooren nakunnenblify @OSNHSt A21Syd 5SS Rdz2Qa LJ aaSy Kdzy SAi
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9 Een selectie van uitgewerkte Wiihterventies

Op de volgende bladzijdesind je eerexemplarischeselectie van uitgewerkt&/TLinterventies,
FFy3aSt SOSNR R2 2 NJ Odefadn &l prajedt patikipeerdedh tdgeSsteRnk 16108 v
voorbeelden in 88 gaat het hier oomde praktijk geteste interventiesDe overige interventies die

ons bezorgd werden, vind je op decommunity "Toledo: Pen & Papier!'tie bij de beéindigingan

het project opengesteld zal worden voor alle docenten van de Associatie KU Leuven.

De WTkvoorbeelden op volgende blad2gn werden ons aangeleverd door

Ine Callebau{ HUB KahoSBAKOQO)Astrid CorneligThomas MoreBAKO)Nele Debat¢Thomas
More, ERGQ)Jos DepoveréKHLeuveiV&D) Liesbeth Franke(KHLimBALO)Koen Geenen
(ThomasMore , ERGQWMartien Geertd KHLimBALQ, Ingrid Hofkess (KHLeuveV&D) Marleen
Ost( Vives BAKO)Lieve Pensae(tKHLeuverv&D) llse Van Den Berdlirhomas MoreBAKO)Lies
VandenbusschéVives BAKO)Cathérine Van EygrKHLeuverBAKOEN Kelly Van Meerbeeck
(KHLeuverv&D)

De interventies hieronder behandelen de volgende kernbegrippen:

1 voorBAKQBachelor Kleuteronderwijs)

- BelangstellingscentruBC)

- Belevingswereld vs. Leefwereld

- Differentiéren

- Explorerend beleven, ontmoeten, ontwikkelingsondersteunend leren en zelfstandig
spelen

- Risicokleuter

- Zelfsturing

1 voorBALQBachelor Lager Onderwijs)
- Krachtige leeromgevin@ WTLvoorbeelden)

1 voorER® (Bachelor Ergotherapie)
- Diversiteit
- Levensverwachting

1 voorV&D(Bachelor in de Voedingsn dieetkunde)

- Consistentie

- Gezondheidsvoorlichting erppvoeding GVQ

- Kaliumarm

- Voedselpercepti@s.voedselappreciatie en psychiseb. psychologisch
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VOORBEELD WINTERVENTIE IN DE OPLEIBANGDRONCHETKERNBEGRIP
BelangstellingscentruntBC)

WTLINTERVENTIE
- in opleidingsjaal, semeste 1
- bij 15studenten
- binnenstagenawerk/leergroepbegeleiding. De studenten komen samen om terug te blikken
op de afgelopen stage onder begeleiding van een praktijkpedagoog.

HET KERNBEGRIP

Y was bedoeld alsen essentieel onderdeen deze les

Het begrip belangstellingscentrum werd samen met de bijbehorende kenmerken aangebracht in de
f SaasSy W9%RND K dDadEk geBraikten de studenten de kenmerkenlijst bij de
voorbereiding en evaluatie van hun stage waar ze voor het eerst een belangstellingscentrum
uitwerken tot een weekschema.

DOEL ALBOCENMET DEZE WANTERVENTIE

De studenten confroteren met hun onvolledige invulling van het begrip belangstellingscentrum en
de gevolgen daarvan in de klasprakitijk.

BESCHRIJF HEDEEL VAN DE WTRAAK

De studenten lijsten individueel de kenmerken van een goed uitgewerkt belangstellingsoesyrin
zinnen of stukken zinnen/kernwoorden.

De studenten kregen geen schrijtfkader maar er werd wel mondeling verwezen naar de
kenmerkenlijst die ze gebruikt hebben bij de stayaluatie.

Ter afronding wordt er kort besproken hoeveel kenmerken ze helopgrelijst.

Onmiddellijk aansluitend op dit&el volgt het Edeel.

BESCHRIJF HEDEEL VAN DE WTRAAK

Daarna wordt hen gevraagd de lijst van kenmerken te bekijken die ze gebruikt hebben bij de
voorbereiding en evaluatie van hun staB€ .Ze duiden voor zichzelf de drie kenmerken aan waar ze

het best in geslaagd zijn ze te realiseren en de drie kenmerken die ze het meest uit het oog verloren

of waar ze het minst in slaagden om ze te realiseren.

Daarna vergeleken ze de lijst met hun eigea @K NA 2 @Ay 3> 1S 06SaLINI 1Sy RA
Tot slot wordt er uitgewisseld in de volledige groep en komen we tot twee inzichten: bij een aantal
studenten komen vooral de aspecten waarin ze goed zijn aan bod in hun beschrijving, aspecten waar

Ze niet goedn zijn en waar ze niet aan gedacht hebben, maken ook geen deel uit van hun

beschrijving. Dit wijst op hiaten in hun begripsvorming. Bij een aantal andere studenten staan net

gSt SSy Ilyart @Iy RS WYAYRSNI &S adh HeovereddSOG Sy A
feedback gekregen te hebben en daarom nu extra aandacht aan deze aspecten te zullen gaan

besteden.

REFLECTIE

De interventie verliep vlot en op een heel spontane manier geintegreerd in de reflectie op de stage.

De studenten kwamen zelfio KS{i Ayl AOK{G RFd Kdzy Ay @dzZ ft Ay3 Gty
onvolledig was én dat dit een invioed had op hun praktijk. Ook het feit dat ze heel concreet zien dat

er een duidelijke link is tussen theoretische begripsvorming en realisatiesprakigk was

waardevol.
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VOORBEELD WINTERVENTIE IN DE OPLEIBINGOROND DE KERNBEGRIPPEN
Belevingswereld leefwereld

WTLINTERVENTIE
- in opleidingsjaaf. semeste 1
- bij 40studenten
- binnendeleFAALY 2 Rdzf S modm W2y i
2P0SN) a22NI Sy OSNKIFfSy S
kleuters

> Y®o P KSGi K2
0SANALI WANByag@gSs!

K;U(

HET KERNBEGRIP/DE KERNBEGRIPPEN

Y was bedoeld alsen essentieel onderdeen deze les

StOAYRSY RS 6S5ARS 1 SNYO0SINRLILISY Ay KSG K227FRad
tussen deze 2 begrippen is niet altijd duidelijk (I8 NI F2f A2 Q&8 {1 AYRSNI A (G SNJI ( dzdzl
docenSy 3IASoNHzA 1 Sy ¢St SSy dHeldlingBefelietoBldnRIet ziinf & 1 S SA 3
begrippen diestudentenin de opleiding vaak tegenkomen, ook bij andere vakken.

DOEL ALBOCENMET DEZE WANTERVENTIE

Verschil verduidelijken en vastzetten tussen 2 verwarrende varianten : leefwereld + belestialgsw
correct gebruik van deze termen.

BESCHRIJF HEDEEL VAN DE WTRAAK

Ik deeldeeen voorgedrukt schrijfkadertjaiit waaropde gdudentende 'verwarrende verwanten'
leefwereld en belevingswerelderst individueekondenonderscheidenlk liet ze hun eigetekst
wisselendie vaneen medestudent. lemand die dacht daf eengoede/juiste omschrijving van de
begrippenin handen hadmochtde tekstletterlijk voorlezen voor de klasgroepiet schrijfkader zag
er als volgt uit:

& a ¢ ledwereld (van een kind) bedoelt men
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX XXX
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX XXX
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXb’ePé\)'mgSWQQ‘GKCWan@@kind)iS
XXXXXXXXXXXXXXXXXX XXX X X XX X X X X X XX KX XXX X .
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX XXX
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX XXX

Samenvattend speette belevingswereldich af in (waar?)
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXAX|X XXX DI
leefwereld]T A OK XX XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXNXXXXXX

BESCHRIJF HEDBEL VAN DE WTRAK

Daarna vergeleken studenten individueel heigen antwoord met de verduidelijkiren definiéring
van beide begrippen in de cursus. Met een andere kleur noteerden zeleimmbdzakelijke
aanvullingen bihun eigentekst

REFLECTIE

Ik vroeg de studenten waarom ik deze 'oefening' met hen ddeze startende eerstejaars gaven
KASNR LI SSy SNEB 1 A yddiatfve songsinlavel Riddwetel, méavdht we hebnjet &
helemaal weten of dat wat we erover weten niet helem@alizA a & 2 F @2t f SRA3I A a dé
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VOORBEELD WINTERVENTIE IN DE OPLEIBINCORONDHETKERNBEGRIP
Differentiéren

WTLINTERVENTIE
- in opleidingsjaal, eindesemeste 1
- bij30studenten
- Indit opleidingsonderdeel leren de kleuters wat de mogelijkheden zijn om met materialen en
techniek bij kleuters te werken. Materialen lenen zich tot werken aan bewegingsdoelen,
doelen voor meten (inhoud, lengte, gewicht, oppervlakte,...), doelen vooehderiéntatie,
voor beeld en muziek. De studenten leren hoe je met de kleuters rond techniek kan werken.

HET KERNBEGRIP/DE KERNBEGRIPPEN

Y wasbinnen deze les aken uitweidingoedoeld.

De studenten maakten kennis met de kleuterdoelen om te wedaminzicht in meten van lineaire
grootte (lengte, hoogte, omtrek,...). Deze kleuterdoelen zijn geformuleerd van eenvoudig naar
moeilijk. Het is de bedoeling dat studenten opdrachten kunnen bedenken (met buizen, touwen,
stokken,...) die aansluiten bij hentwikkelingsniveau van kleuters. Een didactisch aandachtspunt is
dus 'differentiéren’.

DOEL ALBOCENMET DEZE WANTERVENTIE

Studenten worden zich bewust van de inhoud van het begrip 'differentiéren’ en zien concreet hoe je
kan differentiéren Gieen aanbod voor meten. Ze staan ook stil bij het 'waarom' van differentiéren.
Waarom is differentiéren belangrijk?

BESCHRIJF HEDEEL VAN DE WTRAK
De studenten vulden individueel dit schrijfkader op een strookje papier aan:

DifferentiérenA & o0 St I yaANR 2] 4 yiXd

L1 1Fy RId O2yONBSiO R2Sy Ay RS (fla R22N Xo

De bijhorende instructie luidde:

"Vul het schrijfkader aan. Waarom is differenti€ren belangrijk en zinvol? Hier formuleer je een
reden. Vervolgens noteer je hoe je concrkah differenti€ren. Je mag een concreet voorbeeld
geven of algemene richtlijnen die bijdragen tot differentiatie.”

BESCHRIJF HEDBEL VAN DE WTAAK

De studenten vergelijken hun schrijfproduct met 5 sleutelelementen uit de defibigeb
sleutelelementen hangen omgedraaid met een magneet op het bord.

Enkele studenten lezen hun antwoord voor de groep voor. Telkens een 'sleutelelement’ wordt
vernoemd, wordt het bordje omgedraaid.

De sleutelelementerdlie elk opeenafzonderlijk bordje hagen zijn
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inspelen op intedindividuele verschillen

meer kans op welbevinden en betrokkenheid

varianten in moeilijkeid voorzien (aanpassen aan het niveau)
variéren in ondersteuning/hulp die je biedt

door goed te observeren kan je de individuele nodenhasien

= =2 =4 =4 =

Wanneer studenten concrete voorbeelden geven van hoe je kan differentiéren, worden ze
verbonden met deze sleutelelementen.

REFLECTIE

Sommige studenten vulden het schrijfkader vlot in, anderen konden het begrip differentiéren

helemaal niet plaaisn. Deze studenten hielp ik op weg door te vragen welk woord uit het

Frans/Engels ze erin herkendédifference). Zo brachtikhenog S & L322 NJ RItd& QRATFTFSN
maken heeft mebmgaan met verschillen

Heel wat studenten pasten de betekenis WHIRA F FSNBY GASNBYyQ 221 O2y ONBS
meten. "Dat wil zeggen dat je de doelen kiest die passen bij wat het kind aankan." "Dat wil zeggen

dat je de meetopdrachten aanpast aan ieders kunnen."

Indien er een sleutelelement werd genoemd, werd &endje omgedraaid. Dit spoorde de

studenten aan om nog na te denken over bijkomende elementen die ze nog niet hadden

opgeschreven.

Meerwaarde voor de docent

Zicht krijgen op (hiaten in de) kennis van de studenten.

Het begrip RA FTFSNBYGASNBYKRAFTFSNBYGAII GASQ adtrld SSy |
bij stil en ga ik ervan uit dat studenten dit begrijpen. Het bleek toch zinvol om de betekenis te
expliciteren.Doordat iedereen individueel schreef, kwamen @eschillende sleutelelementen

spontaan aan bod.

Meerwaarde voor de student

De meerderheid van de studenten eer zich als kundig omdat ze iets konden schrijven. Ik denk dat
het belangrijk is om ervoor te zorgen datWijT -interventies studenten effetief iets zinvols kunnen
schriven. De taak mag niet te moeilgkn.
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VOORBEELD WINTERVENTIE IN DE OPLEIBANGDRONCDEKERNBEGHIEN
Explorerend beleven/ontmoeten / ontwikkelingsondersteunend leren/
zelfstandig spelen

WTLINTERVENTIE
- in opleidingsjaarl, semeste 2
- bij30studenten
- binnen pedagogiscHidactische vorming, deel 2

HET KERNBEGRIP/DE KERNBEGRIPPEN

Y wasbinnen deze les aken uitweidindoedoeld.

De 4 ervaringssituaties van het Ontwikkelingsplan (Ontmoeten, Explorerend beleven,
Ontwikkelingsondersteunend leren, Zelfstandig spelen) werden terug in herinnering gebracht in een
werkcollege over kleuterinitiatief.

DOEL ALBOCENMET DEZE WANTERVETIE

De studenten bestudeerden de 4 ervaringssituaties in het vorige semesiepédagogisch
didactische vorming deel 1). Doel was om in dit werkcollege over kleuterinitiatief de 4
ervaringssituaties terug op te frissen en telkens ook de mate vaneklaitiatief van elke
ervaringssituatie onder de loep te nemen.

BESCHRIJF HEDEEL VAN DE WTAAK
De studenten schrijven individueel op een leeg blad. Ze noteren de namen van de 4

ervaringssituaties en formuleren een omschrijving vo&eervaringssituatie. De concrete opdracht
f dZARRSY aDSST RS n SNIFINARy3Iaariddz 6ASa Sy y2G3$SSNJ

BESCHRIJF HEDEEL VAN DE WTRAK

58S aGdzRSy (GSy ST Sy Kdzy Wa OkdNFo@ehash baidgengtee®iNDd 5SS JA
samen met essentiéle elementen van de omschrijving:

- Welke 4 ervaringssituaties zijn er?

-2+ 0 K2dzRG RS SNIIFINAy3IaaAldz G6AS WwW2yidyY2SGSyQ AyK

- Wat heb je precies genoteerd?

- Kan je nog verder aanvullen?

Studenten vullen elkadij de bespreking goed aan om tot een volledige omschrijving te komen. De

docent treedt sturend, corrigerend op zodat aan bord uiteindelijk de juiste omschrijving verschijnt.

REFLECTIE
Het was nodig om de betekenis van de ervaringssituaties terug op te frissen. Heel wat studenten
kenden nog wel de nhamen, maar niet meer de inhoud van deze begrippen. De studenten konden
elkaargoed aanvullen in hetDeel !
1 Meerwaarde voor de docentzicht op hiaten in de kennis.
1 Meerwaarde voor de studenznvolle herhaling. Nieuw lesonderwerp (mate van
kleuterinitiatief) werd verbonden met reeds gekende elementen (ervaringssituaties).
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VOORBEELD WINTERVENTIE IN DE OPLEIBIANGORONCHETKERNBEGRIP
Risicokleuter

WTLINTERVENTIE
- in opleidingsjaar2, semeste 2
- bij90studenten
- 0AYYSYy WbS

SNI I yR&aQ

HET KERNBEGRIP/DE KERNBEGRIPPEN

Y wasalseen essentieel onderdegan deze lebedoeld.

De interventie rond het kernbegriy NA & A 02 1 f Sdzi SN {F RSNl 6AyySy RS
geletterdheid bij kleuters. De studenten moeten vertrouwd zijn met het begrip, zodat ze weten

welke kleuters ze extra in de gaten moeten houden op het vlak van taal.

Ze moeten goed in de gaten houdeher kinderen zijn die de activiteiten rond fonemisch bewustzijn

en letters minder goed oppikken en er uit zichzelf ook minder of niet in geinteresseerd zijn.

Bij een aantal kinderen spelen factoren van buiten de school een rol. Natuurlijk moeten eatstud

eerst weten wat een risicokleuter kenmerkt, vooraleer ze zinvolle interventies kunnen doorvoeren.

DOEL ALBOCENMET DEZE WANTERVENTIE

5S &40dzRSyiGSy KSo60Sy KSO O0SINRALI WNRAAAO2]f Sdzil SN
gelezenHet doel is: aansluiten bij de voorkennis van de studenten en inductief werken aan
begripsverwerving.

BESCHRIJF HEDEEL VAN DE WTRAK

De studenten lezen een vragenlijst voor ouders van kleutBesstudenten proberen zich vergens

in te beelden dat zij ouders zijn en vullen de vragenlijst in. De ene helft van de groep doet dit v
RS LRAaAGAS @Iy SSy 2dzZRSNJ dzA G SSy WakFfFNY
@y SSy 2dzZRSNJ dziitbates Sy Wil It NA21SQ (Kdz &

BESCHRIJF HEDEEL VAN DE WTRAK

De studenten werken in groepen van vier. Er zijn telkens twee studenten die de vragenlijst invulden
als ouder in een taalsterke omgeving en twee die hem invulden als ouder in een taalzageeging.

De antwoorden worden in de groepjes besprokBe.docent gaat even langs bij alle groepjes om
enkele antwoorden te beluistere@e studenten kunnen hun eigen antwoorden bijsturen op basis
van wat ze in hun groep bespreken.

Na deze korte groepsbpeeking, brengt de docent het kernbegrigicokleuteraan.

De studenten proberen uit de antwoorden op de vragen de kenmerken te destilleren van een
risicokleuter op het vlak van ta@be docent noteert correcte kenmerken op het bord. De studenten
vervolledigen hun eigen notities kleur.

In een laatste fase licht de docent het begrip verder toe en wordt het begrip in een bredere context
geplaatst. Dit gebeurt aan de hand van de definitie op de WIKI. De studenten rogmieniw

notities.

Verder in de les erden passende interventies gezocht om risicokleuters te ondersteunen. Hierbij ligt
de focus op de taalontwikkeling (les Nederlan&udenten vullen hun schrijfsels verder aan.
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VOORBEELD WINTERVENTIE IN DE OPLEIBANGDRONCHETKERNBEGRIP
Zelfsturing

WTLINTERVENTIE
- in opleidingsjaaB, semeste 1
- bij 80 studenten
- binnen W@roedkund€Module zorg op schoeén klasniveau)

HET KERNBEGRIP/DE KERNBEGRIPPEN

Y wasalseenuitweidingbinnendeze lededoeld.

De leerinhouden van dezeeks lessen Opvoedkunde binnen de module Zorg op scdiool

klasniveau zijn: de visie op zorg, het raadplegen van verschillende kindvolgsystemen, een grondige
studie van het procesgerichte kindvolgsysteem van Ferre Laevers.

De studenten kennen het begripl St Fa G dzNAYy I QX 41 yi KSG 6SNR | ¢
opleidingsjaar.

DOEL ALBOCENMET DEZE WANTERVENTIE
Doel: aansluiten bij de voorkennis van de studenten en inductief werken aan begripsverwerving.

BESCHRIJF HEDEEL VAN DE WTRAK
De studenten krijgen het volgende fragment te zien:

http://www.youtube.com/watch?v=yDASeGqgjLJO
Daarna moeten ze in hun eigen woordeé® ¢ 2 YA OKNA2@Ay3a 3ISGSYy Oy

BESCHRIJF HEDEEL VAN DE WTRAK

De resultaten van de studenten worden klassikaal besproken en vergeleken met het
'modelantwoord' op de PowerPoint (zie onderste deel van de $lidender). De studenten vullen
hun antwoord aan (in een andere kleur). Daarna wijst de docent er nog eens op dat zelfsturing
verschillende aspecten omvat. Op die manier verankeren de studenten het begrip.

De competentievelden

7. Wiskundig en logisch denken

e Abstractievermogen: het overstijgen van het
concrete
e Oa. ordenen, in de ruimte en tijd plaatsen,
1 ocorzaak-gevolg aangeven, conclusies
formuleren

8. Zelfsturing

e Zichzelf beredderen, dit omvat:
= wilskracht
= keuzes kunnen maken en doelen stellen
= scenario’s van acties kunnen bedenken en
uitvoeren
» afstand nemen
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http://www.youtube.com/watch?v=yDASeGgjLJ0

VOORBEELD WINTERVENTIE IN DE OPLEIBMIG RONCHETKERNBEGRIP
Krachtigeleeromgeving

WTLINTERVENTIE
- in opleidingsjaaf, semeste 2
- bij 24 studenten
- didactisch atelier

HET KERNBEGRIP

Y was bedoeld alsenuitweidingbinnendeze les

De studenten waren voor de eerste keer een lesvoorbereiding aan het maken. Ze kregen de opdracht

na te gaan of ze in huwoorbereidingrekening hielden met een krachtige leengeving. Mijn vraag

gl a 209y YA ax2RI & SAISyft A 2| zDeStidgnteh Nidged KeitidBeen f SSNR Y3
antwoord te noteren. Daarna vroeg ik aan één student emor te lezerwat hij genoteerd had

DOEL ALBOCENMET DEZE WANTERVENTIE

Studenten bewust maken van wat een KLO (= krachtige leeromgeving) is, omdan lesiseatieel
element is binnen onze visie op goed onderwijs. Het is ook belangrijk dat de studenten dit inzicht
spontaan gaan toepassen in hun lesvoorbereidingen.

BESCHRIJF HEDEEL VAN DE WTRAAK
Ik heb de studenten individueel latemteren, zonder controle. Ze schreven enkele zinnen of
woorden.

BESCHRIJF HEDEEL VAN DE WTRAK

De studenten dachten vooral individueel na, sommi§eyf RDiagr@xkwamen enkele studenten
mondeling aan bod. Ze vulden elkaars antwoorden a@din rol bestond erirom bijvragen te stellen
zodat wetot een zo volledig mogelijk antwooidndenkomen.Studenten noteerden nieuwe
elementen of schrapten wat foutief was in hun eigen antwoord.

REFLECTIE
De meerwaarde van deze Wiriterventie was tweeledig:

- Ten eerste werdroor de studentewluidelijk dat dit belangrijk element van goed onderwijs
toch nog niet grondig gekend was. Ze vonden het in elk geval moeilijk om het begrip onder
woorden te brengen. Het opschrijven ervan maakte dit vooral duidelijk (uaehet
gewoon zeggen).

- Ten tweede was hatoor mijals docenbelangrijk om te beseffen dat dit voor de studenten
een moeilijke opdracht was, zeker omdat het examen ook schriftelijk is.
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VOORBEELD WINTERVENTIE IN DE OPLEIBMIG RONCHETKERNBEGRIP
Krachtigeleeromgeving

WTLINTERVENTIE
- in opleidingsjaalf (alternatief raject), semeste 2
- bij 15studenten
- binnenK S 2L SARAYI&A2YRSNRSSt Wil lfQ

HET KERNBEGRIP

Y was bedoeld alsenessentieel onderdeghndeze les
De WT-interventie werd uitgevoerd bij het begin van de sessie, hée& werd onmiddellijk gevolgd
door het Ddeel

DOEL ALBOCENMET DEZE WANTERVENTIE

Tijdens de laatste sessie voor het examen wilde ik de studenten laten ervaren in welke mate ze het
centrale overkoepelende begrip van de vakdidactiek Taal beheersten.

BESCHRIJF HEDEEL VAN DE WTRAAK

{GrL) mY 5SS atdzRSyidSy aOKNB@Sy SSy atdz1eS dGStad

(taal)leeromgeving voor leerlingen? y&rwachtte een omschrijving/definitie, maar uiteindelijk
mochten het ook enkele kernwoorden, woordgroepen zijn.) Ze schreven hun tekstje individueel op
een kladblaadje.

BESCHRIJF HEDEEL VAN DE WTRAAK

Stap 2: De studenten vergeleken hun tekst metwhin hun buur en konden op basis daarvan hun
uitleg aanvullen.

Stap 3: De studenten vergeleken hun tekst met de uitleg op/t€l(geprojecteerd)
Stap 4: Korte gezamenlijke reflectie op deze opdracht

Stap 5: Ik heb het kader van dd80cirkels(= krachige leeromgeving voor goed
taalvaardigheidsonderwijspp interactieve wijze kort herhaald

REFLECTIE

De WTKA Y U SNBSYGAS OSNIASLI NBRSftA2] @ft2G omnQ Ay

vonden een aantal studenten het moeilijk om een scélijite omschrijving te geven.
Meerwaardevoor mij

9 variatie in werkvorm: in plaats van mondeling overleg (wat ik vaak kort inlas) modsten
studenten hun inzichten schriftelijk proberen te verwoorden

1 meer diepgang: schriftelijk verwoorden is moeilijker enfronteert meer dan mondeling
verwoorden

1 meer aansluitend bij de manier van evalueren: tijdens het schriftelijk examen mogéen
studenten ook schriftelijk hun kennis en inzichten verwoorden

Meerwaarde voor de studenteridenk ik): geconfronteerd worden met hun (hiaten in) kennis, zodat
ze beter wisten hoe ze zich moesten voorbereiden op het examen
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VOORBEELD WINTERVENTIE IN DE OPLEIBRGIRONCHETKERNBEGRIP
diversiteit

WTLINTERVENTIE
- inopleidingsjaar, semeste 1
- bij50studenten

HET KERNBEGRIP
Y was bedoeld alsenessentieel onderdeghnde les

DOEL ALBOCENMET DEZE WANTERVENTIE
5S Ay@dzZ tAy3a @ly KSGi 0SINRARLI WRA DS NAA (ppaktiikQ @S ND NE

BESCHRIJF HEDEEL VAN DE WTRAK

Ly RS KStFG @Gy RS tSaz gt NbA2c aidz
RS aGdzZRSyiGdSy LISNI o SSy RSTFAYAGAS g
woorden, maar moeten uiteindelijk tot een begripsdefinitie komen.

BESCHRIJF HEDEEL VAN DE WTAAK

De verschillende groepen formuleerden hun definitie hardop, waarna er een discussie tot stand

kwam. Dedocentdeed hierbij ook een inbreng in derm van gerichte vragen ter verduidelijking,

een nieuw element aanbrengen ter verbreding van de definitie of bijsturing van sommige

antwoorden. Uiteindelijk waren het wel voornamelijk de studenten die de inhoud aanbrachten. Als
resultaat van deze discuSsi A da KSiG G20 SSy 3ISTFYSytAaa1lsS RSFTFAYyAl
die dan op het bord werd weergegeven. Deze definitie bleef tijdens de overige tijd van de les op het

bord staan, zodat studenten hier ook steeds op konden terugkomen.

REFLECTIE
De WTkwerkvorm was erg motiverend. De betrokkenheid van de studenten was dan ook hoog.
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VOORBEELD WINTERVENTIE IN DE OPLEIBRGGRONCHETKERNBEGRIP
levensverwachting

WTLINTERVENTIE
- in opleidingsjaaf, semeste 1
- binnenhetvakW I SNAX I (i NA S Q

HET KERNBEGRIP
Y was bedoeld alsenessentieel onderdeghnde les

DOEL ALBOCENMET DEZE WANTERVENTIE

De ervaring leert dat het begrip levensverwachting vaak fout begrepen wordt. Daarom deze oefening
om de studenten bewust te latemadenken over het begrip en pas in een tweede fase de oorzaken

en gevolgen van de (stijgende) levensverwachting te bespreken en onderbouwen. Bijkomend doel is
dat ze door deze oefening een tabel juist kunnen interpreteren.

BESCHRIJF HEDEEL VAN DE WTAAK

De studenterkrijgen de opdrachindividueeleen definitie te noteren voor het begrip

Wi SPSy a o Smebnaterial dayadan@eboden wordt, is onderstaande grafiek waarbij
aangespoordvordt om alle kenmerken, assen van de grafiek teijkek om tot een eigen definitie
Iy KSUG 0SINALItekOn®E@SY aOSNBI OKGAYyIQ

Grafiek 1: Evolutie van de levensverwachting bij de geboorte in Belgié-g0885 (FOD Economie, KMO,Middenstand en Energie, 2007)
rode lijn = vrouwen, blauwe lijn = mannen

BESCHRIJF HETDEEL VAN DE WTRAK
De studenten overleggen met hun buur en werken op basis van de vergelijking de definitie bij.
1 Vergelijk de definities en beoordeel ze naar volledigheid: wat is er goed aan, wat niet
1 Kom tot een nieuwe definitie opasis van jullie overleg.
1 Markeer de kernwoorden van de definitie (max. drie woorden)
Dedocentvraagtnu enkele groepjes om hun definitie te formuleren en de kernwoorden te
verduidelijken. Vervolgens wordt de juiste omschrijving van het begrip geprejecfePTen
vergeleken met de voorbeelden van de studenten. Studenten checken nog een laatste keer in welke
mate hun definitie overeenstemt met deze vandecurSug LJ a &Sy | yk @dzf € Sy | |y

REFLECTIE
De variatie in werkvormen was agenaam ! Ooleken de studenteweel op te steken uit het
stilstaan bijhet begrip als dusdanig
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